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ФГОС основного общего образования предоставляют учителю возможность изменять годами сложившиеся подходы, как к методической, так и к содержательной составляющей преподавания учебного курса. Для предметов социального блока проблема содержания является достаточно острой: изучение российской истории во времени отделено от изучения всеобщей (как правило, учителя истории первое учебное полугодие занимаются изучением зарубежной истории, второе – российской), что приводит к обособлению в головах учащихся Отечественной истории от зарубежной и формирование представления о ее независимости от общеисторического процесса. 
Содержание обществознания в основной школе вообще крайне сложно вывести за рамки достаточно бедного понятийного аппарата из самых разных обществоведческих наук. При этом отметим, что содержание обществоведческого образования за последние 30 лет претерпело два серьезных изменения: переход на концентрическую систему образования и содержательное различие базового и профильного уровней предметов социального блока. Ни одно из этих изменений не привело к серьезным сдвигам в понимании исторических процессов и принципов устройства и функционирования современного общества большей массой учащихся (за исключением учащихся, выбирающих изучение этих предметов на профильном уровне в старших классах). 
Исходя из указанных выше проблем, в 2016-2017 учебном году в МАОУ «Лицей №10» г. Перми была предпринята попытка выстраивания на содержательном уровне единой программы предметов социального блока.

Чтобы приблизить содержательные линии Российской и зарубежной истории, на мой взгляд, необходимо убрать временное разграничение в преподавании данных курсов. Рассмотрим, к примеру, курс истории средних веков (6 класс). Как это выглядело раньше? Расположим в таблице временные рамки изучения некоторых тем данного курса:

Таблица 1

Временное несоответствие изучения исторического материала Отечественной и зарубежной истории в традиционной системе преподавания
	Временные рамки изучения
	Тематика 
Зарубежной истории
	Тематика 
Отечественной истории
	Временные рамки изучения

	Сентябрь 
	Становление феодализма в Европе
	Становление раннефеодального государства Киевская Русь
	Январь

	Октябрь
	Крестовые походы
	Вторжение на Русь крестоносцев
	Февраль

	Октябрь
	Образование рыцарских государств
	Отношения Русских княжеств с Ливонским орденом
	Март

	Декабрь 
	Образование централизованных государств в Европе
	Образование единого московского государства
	Апрель 


По приведенным в таблице данным видно, что существует серьезное несоответствие временных рамок изучения близких по содержанию тем. А это приводит к тому, что у учащихся не складывается четкого представления о едином мировом историческом процессе и взаимосвязанности всех его частей. Кроме всего, при таком графике изучения материала достаточно проблематично проводить исторические параллели и сравнения, поскольку пока учащиеся «доберутся» до изучения Отечественной истории, представления о европейской истории забываются. 

Какой принцип работы в этом учебном году закладываем мы? Посмотрим на примере того же курса истории средних веков в рамках такой же сравнительной таблицы.

Таблица 2

Временное соответствие изучения исторического материала Отечественной и зарубежной истории в модернизированной системе преподавания
	Временные рамки изучения
	Тематика Зарубежной истории
	Тематика Отечественной истории
	Временные рамки изучения

	Октябрь 
	Становление феодализма в Европе
	Становление раннефеодального государства Киевская Русь
	Сентябрь 

	Ноябрь 
	Крестовые походы
	Вторжение на Русь крестоносцев
	Декабрь 

	Январь  
	Образование рыцарских государств
	Отношения Русских княжеств с Ливонским орденом
	Январь-февраль

	Март 
	Образование централизованных государств в Европе
	Образование единого московского государства
	Апрель 


Как видим при таком временном раскладе получается «запараллелить» изучение зарубежной и отечественной истории. А значит, есть большое поле для сравнительной и аналитической деятельности, есть возможность рассматривать закономерные процессы развития человеческого общества вне зависимости от государственной принадлежности, есть возможность формирования у 6-тиклассников навыков глубинного понимания сути исторических процессов и особенностей развития нашей страны. 

Вторая, не менее важная задача, заключается в том, как на уроках обществознания выйти за рамки простого разбора (пусть даже и с примерами) основных понятий различных обществоведческих дисциплин, из которых состоят наши учебники обществознания. В текущем учебном году мы решили попробовать совместить содержательные линии обществознания и истории. При изучении истории развития общества мы часто оперируем понятиями из других социальных дисциплин: социологии, политологии, юриспруденции, психологии и т.п. Мы предположили, что возможно в каждом конкретном историческом курсе выстроить преподавание, базирующееся на основных обществоведческих понятиях: на обществознании изучаем «теорию вопроса», на истории закрепляем через конкретные примеры. И обществоведческие термины отработаем, и исторический материал будет более научен, и, в тоже время, более понятен. 

Для того чтобы реализовать данный подход, необходимо четко определиться с приоритетными обществоведческими понятиями. В текущем учебном году за основу преподавания обществознания в 6 и 7 классах взята программа коллектива Санкт-Петербургских авторов под общей редакцией Г.А. Бордовского. Рассмотрим как выстроен учебный процесс на примере образовательной деятельности в 7 классе. Учебник по обществознанию для 7 класса носит подзаголовок «Человек в обществе» и раскрывает основные социологические понятия, устройство общества и специфику взаимодействия человека с данным обществом. Курс истории Нового времени, изучающийся в 7 классе, охватывает период, когда происходит смена социальных структур с сословно-феодальной на классово-буржуазную. В ряде государств такая смена происходит революционным путем, в ряде эволюционным. Какие-то государства заканчивают этот переход в рамках первого этапа Нового Времени, какие-то задерживаются в этом процессе до конца XIX и даже начала ХХ века. Тем важнее понять, что происходило с обществами в этот период времени, какие социальные процессы позволили одним государствам быстро решить существовавшие проблемы, а другим дожидаться лучших времен. С этой точки зрения разбор на уроках обществознания основных социологических понятий позволяет лучше понять историческую эпоху. Возьмем, к примеру, Английскую Буржуазную Революцию. 13-тилетнему подростку невозможно разобраться в представлениях индепендентов, левеллеров, диггеров. Но когда предварительно на уроке обществознания разбираются понятия «классовая социальная структура» и «класс», то достаточно не сложно удается классифицировать все эти движения с точки зрения классовой принадлежности, а значит легче приходит понимание того, почему все эти движения не смогли в рамках революции достичь своих целей. Кроме того, разбирая классовую систему на примере английского общества XVII века, гораздо легче усваивается и сами понятия «класс» и «классовая структура». 

Конечно, такой содержательный подход требует корректировки, по сравнению с основной программой, порядка изучения тем и выстраивание этого порядка в соответствии с тематикой курса истории. Однако с точки зрения логичности выстраивания курса это допустимо.

Какие результаты на сегодняшний день мы можем констатировать. Во-первых, учащиеся стали чаще обращать внимание на внешние факторы, которые оказывают влияние на развитие того или иного государства. Во-вторых, усвоение обществоведческой терминологии идет на более глубоком уровне, поскольку учащиеся при выполнении заданий по истории начинают использовать социологическую терминологию. В-третьих, у учащихся идет процесс формирования метапредметных навыков анализа любого общества: как исторического, так и современного.

Окончательные итоги работы в рамках иного временного режима изучения социальных курсов можно будет подвести в конце учебного года, когда учащимся будут предложены интегрированные задания метапредметного характера. В том случае, если большая часть учащихся справится с данными видами работ, можно будет говорить об обоснованности создания единой программы курсов социальной направленности. 
