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Аннотация 

Согласно результатам многих исследований, многие современные школьники плохо понимают смысл текстовой информации. Глубина понимания зависит от разных факторов: от жизненного, читательского и речевого опыта, от владения приемами чтения и др. Анализ исследовательских работ и собственной педагогической практики использования технологии развития критического мышления через чтение и письмо позволил автору модифицировать некоторые её приёмы и стратегии, что привело к улучшению  качества чтения учащихся. В процессе проведения мастер-класса будет показано, что использование стратегий чтения, в том числе и на уроках русского языка и  литературы, придает работе с текстом диалоговый и интерактивный характер, объединяет чтение с другими видами речевой деятельности – говорением и письмом, обогащает читательский и речевой опыт школьников.
Научной основой представляемого опыта являются работы психологов, лингвистов, методистов: Л.С. Выготского,  А.А. Леонтьева (культурно-историческая теория развития личности);   Л.И. Богина, Т.Г.Галактионовой  (герменевтический подход);  С.К. Фоломкиной, (коммуникативно-когнитивный подход); Н.Н. Сметанниковой, Е.С.Романичевой (стратегиальный подход).
Цель мастер–класса: презентация актуальных методических решений (авторских подходов к использованию приемов и стратегий чтения, текстовых материалов), направленных на формирование умений адекватного восприятия и  интерпретации разножанровых текстов.
Задачи мастер-класса:
-помочь педагогам осознать проблемы восприятия и  понимания текста (а также их негативные последствия) и  связанные с ними развивающие цели обучения;
-убедить  педагогов в необходимости  организации ежеурочной текстовой деятельности на только на предметном (базовом) содержании, но и с разнообразными разножанровыми  текстами, привлекательными для современных школьников;
 -охарактеризовать условия, которые позволяют обеспечивать формирование умений адекватного восприятия и  интерпретации текстов;  

-показать доступность в применении на практике и эффективность приемов, позволяющих максимально полно и точно извлечь из текста  содержащуюся в нем информацию и осмыслить ее.
При проведении мастер-класса планируется обеспечить: 
-конструктивное взаимодействие с участниками посредством обсуждения актуальности проблематики мастер-класса и  совместного выполнения заданий к текстам; 

-оптимальную интеграцию индивидуальной и групповой работы;

-получение немедленного результата (освоение слушателями демонстрируемых приемов и  стратегий чтения);
-обобщение и  рефлексию в процессе мастер-класса посредством комментирования выполняемых заданий и применяемых приемов и стратегий, обоснования их эффективности и педагогической целесообразности.
Необходимое время - 40 минут.

Минимальное и максимальное количество участников – не менее 20 педагогов.

Особых требований к уровню подготовленности участников нет.
Техническое  обеспечение: во время проведения мастер-класса будет использоваться электронная презентация.
Ожидаемые результаты мастер-класса
У педагогов должно сложиться понимание современной ситуации с уровнем читательского развития школьников, осознание того, что  обучение пониманию текста есть особая задача,  что освоение и регулярное использование инструментария технологии РКМЧП в образовательной практике, обучение разным видам чтения (изучающему, ознакомительному, просмотровому и др.) на текстовом материале, актуальном для современных школьников, является тем ресурсом, который будет способствовать  формированию умений адекватного восприятия и  интерпретации текстов (особенно у тех учащихся, у кого сложилась привычка к «быстрому», поверхностному чтению, у детей с  признаками СДВГ (синдром дефицита внимания и гиперактивности).
Теоретическая часть (тезисное изложение теоретических основ мастер-класса)
Для целенаправленного и осознанного обучения пониманию текста учитель должен иметь представление о процессе понимания и о тех приемах, которые ведут к пониманию. Эффективные пути развития способности понимания текстов: общее интеллектуальное развитие школьников, развитие их мышления и интеллекта в процессе работы с текстами разных типов; обучение использованию стратегий чтения, разработанных для  разных текстов, и их применение на практике. В процессе освоения и использования стратегий чтения  у ученика происходит глубокое, точное и полное понимание и «присвоение» содержания текста. 

 Подробный план работы (с указанием демонстрируемых методов, технологий, практик и их целей)
Разминка (активизация деятельности участников).    

Активизация деятельности участников на этом этапе будет организована с использованием приема «Паутинка», который ведущий предложит применить после прочтения  фрагмента повести современной писательницы Нины Дашевской «Я не тормоз» (текст выдается в печатном виде участникам и размещен на слайде электронной презентации). 

Задание: прочитайте выданный Вам текст № 1. Ответьте на вопросы: какую информацию можно извлечь из  данного текста? (Скорее всего, слушатели ответят, что можно выделить черты читателя-подростка). Может ли данный текст быть интересен современным школьникам? Нашел бы этот текст  место в Вашей практике? Какие приемы Вы бы стали использовать? Какие задания предложили бы школьникам?

После обсуждения ведущий  актуализирует понятие стратегия чтения (информация на слайде электронной презентации) и старается привести слушателей к мысли, что читательские стратегии являются ресурсом для совершенствования читательской грамотности, что взаимодействие школьника с текстом через применение различных стратегий способствует глубине, полноте и точности его понимания.
Актуализация. Постановка проблемы

Ведущий предлагает  воспользоваться для работы с данным текстом некоторыми известными стратегиями, например, стратегиями «Ключевые слова» или кластером «Паутинка» (схема изображена на слайде). 

Ведущий предлагает слушателям выделить и  схематически изобразить особенности читателя, описанного в тексте. В центре доски ведущий записывает только одно слово ЧИТАТЕЛЬ.
(На знакомство с  текстом  и обдумывание задания отводится 2 мин.)
По истечении времени ведущий выясняет и фиксирует на доске  результаты  и организует осуждение особенностей читателя-героя.   
(Ведущий записывает предложения участников на доске, затем открывает слайд с заранее заготовленной схемой (если что-то будет необходимо добавить к  сказанному участниками). 
В результате работы могут быть выделены следующие особенности героя-читателя:
 -любит читать

-много читает (привык рассуждать)

-не любит стихи, не понимает их смысла
-не может читать медленно, т.е. внимательно

-делает усилия над собой (хочет научиться читать медленно, чтобы  понимать текст) 

- быстро устает от напряженного процесса чтения,

- пропускает слова и предложения

- стремится к финалу
-считает себя неправильным читателем

Ведущий задает вопросы участникам: Действительно можно  считать героя повести «неправильным» читателем? В чем его проблема?
Обмен идеями с участниками мастер-класса, обсуждение.
Создается впечатление, что у героя возникает ощущение бессмысленности самого процесса чтения, т.к. «всё равно непонятно!» 

Вывод: Если оценить  степень  осмысления информации героя-читателя, то, скорее всего, это первая фаза чтения, когда восприни​мается только общий смысл, так называемое  репродуктивное чте​ние. О творческом чтении  (это вторая и третья фаза чтения, в которых главная роль отведена интерпретации, оценке и рефлексии), пока говорить не приходится.
Вопрос: Далек  ли герой повести Нины Дашевской Игнат  от современного подростка-читателя, знакомого нам школьника?
Обсуждение.

Ведущий переходит к следующему этапу с утверждением: перевод смысла текста в другую форму (кластер, таблица, схема) способствуют лучшему пониманию. 

Ведущий знакомит со стратегией «Пузыри»,  кратко объясняет суть работы с этой стратегией. («Пузыри» - один из вариантов кластера, его компоненты демонстрируются на слайде). Назначение стратегии – помочь выделить и классифицировать информацию из текста.
Задание: по рядам (условным группам) прочитать один из пяти из предложенных информационных или информационно-объяснительных текстов и, используя стратегию «Пузыри»,  выделить и зафиксировать факт, проблему, последствия и способы решения. 
В результате выполнения задания и  совместного обсуждения формируется проблемное поле, актуализирующее тему мастер-класса: как помочь «неправильному» читателю?
Примерный вариант:

Кто:  «неправильные» читатели

Факт:  изменение культуры чтения (информация дается в готовом виде)
Проблема: быстрое, поверхностное чтение, утрата способности к концентрации в процессе чтения и осмысления текста 
Последствия: неспособность аналитически мыслить, несформированность ценностных ориентаций, недостаточность культурного опыта

Способы решения: овладение учителями (в том числе различных предметов) стратегиями чтения и их систематическое использование в образовательном процессе, формирование навыков вдумчивого чтения, методическое  насыщение урочного и внеурочного процесса читательскими технологиями.
Данный этап позволяет сделать обобщение: в результате осмысления текущих глобальных информационных процессов, изучения и анализа особенностей читательской и речевой деятельности современных школьников социологи, лингвисты, специалисты библиотек, методисты пришли к выводу о том, что изменение техники чтения обусловило изменение процессов восприятия читаемых текстов, а изменение техник чтения оказывает  серьёзное влияние на процесс смыслового восприятия читаемых текстов, что, соответственно, ведет …
Ведущий предлагает педагогам предложить  окончание фразы: 

Варианты: к снижению интереса к чтению,  к урокам русского языка, обеднению живого общения со сверстниками  и со взрослыми…и др.
Демонстрация основных элементов инновационного опыта в аспекте заявленной проблематики 

Далее ведущий представляет слушателям  методические решения из своей педагогической практики для тех педагогов, кто готов включать новые тексты и приемы в свою практику, и для тех, кому привычнее  «классические» варианты, но с  некоторыми модификациями.
1.Организация просмотрового чтения с заданием, позволяющим находить нужную информацию. 
Суть задания: Предложить школьникам прочитать несколько аннотаций к книгам современных писателей для детей и подростков (их можно найти на разных сайтах, на слайде будут  указаны адреса, например, «Папмамбук»). После просмотрового прочтения ученики должны  подготовить сообщение о том, какую книгу прочитали бы, или купили, аргментируя свою мысль примерами из текста.
Следующий шаг – написание новых аннотаций о тех книгах, которые читают на досуге и представление своим одноклассникам.
Смысл подобных заданий – осмысление современного информационного текста, речевая практика,  навигация по актуальной  для подростков литературе, получение нового коммуникативного и  читательского опыта.
Результат: расширение круга досугового чтения,  развитие качества анализа и порождения новых текстов.
2. Организация аналитического (осмысленного) чтения с использованием стратегии «Двухчастный дневник» в работе с информационными текстами по современным темам, проблемам, например,  статьи журналиста, блогера Энни Мюллер «Исповедь книгомана». Ученикам предлагается прочитать текст, выделить из него преимущества чтения, сформулированные журналисткой, а затем соотнести со своим читательским опытом. Кроме аналитического чтения, ученику необходимо осмыслить свой читательский опыт, заполнить колонку примерами в том случае, если такой опыт был пережит.
Таблица
	Преимущества чтения, выделенные Энни Мюллер
	Примеры из моего читательского опыта

	1.
	1.


3. На примере работы с эпизодом дуэли Сильвио и графа  из повести А.С.Пушкина «Выстрел» (литература, 6 класс) и фрагмента главы «Белка» из повести А.Лиханова (урок развития речи по подготовке к ОГЭ, 9 класс) ведущий характеризует развивающий потенциал стратегии «Сюжетная таблица, (представляет ее модифицированные варианты для разного возраста), показывает на слайде варианты таблиц, выполненные учащимися. 
Развивающий ресурс стратегии заключается в том, что она обеспечивает:

- «погружение» в текст: медленное, а не быстрое  чтение, перечитывание, комментирование;

-помощь ученику в осознании своего отношения к прочитанному, переживании «открытия  своего субъективно нового смысла в содержании» (цит. по Е.О.Галицких); 
- возможность поиска существенного, главного и выражение смысла текста во внешней речи (в выражении оценки, в комментарии); 
-побуждение к размышлению над текстовыми смыслами,  формулированию собственной нравственной позиции.
Заполнение столбцов сюжетной таблицы требует разной глубины проникновения в текст: 
фактического, который предполагает, что учащийся может распознать утверждения, которые ясно выражены в тексте, выделить факты, выраженные эксплицитно (ясно и открыто в строках текста);
 интерпретационного, предполагающего понимание подразумеваемой, контекстной информации, которую можно додумать, реконструировать из текста; 
применения - уровня, предполагающего сочетание того, что есть в тексте и того, что обучающийся уже знает, требующего обобщения и оценивания, составления ответа из позиции автора текста и читателя или только позиции читателя.
Учителю стратегия помогает организовать смысловое  чтение, нацеленное на постижение читателем ценностно-смыслового содержания текста, что будет обеспечивать решение ряда задач, поставленных в ФГОС.
4.Ведущий рассказывает об использовании стратегии «Верные-неверные утверждения» на этапе завершения изучения произведения (примеры заданий по повести А.С.Пушкина «Дубровский» даны в приложении к мастер-классу). Суть стратегии заключается в выборе правильных суждений, который осуществляется учеником путем соотнесения предлагаемых высказываний с содержанием прочитанного текста. Выполнение задания осложнено тем, что обучаемому нужно привести доводы как в поддержку данного утверждения  с опорой на текст художественного произведения, так и в его опровержение.  Традиционно эта стратегия используется на этапе предчтения, но практика применения на этапе постчтения (в самостоятельных и контрольных работах) подтвердила ее эффективность. Предложенные в задании утверждения могут противоречить друг другу, тексту, и это подталкивает школьника рассуждать, снова обращаться к тексту за новой информацией, находить аргументы для доказательства своей точки зрения. 
Обмен идеями с участниками мастер-класса.
Рефлексия результативности мастер-класса в соответствии с заявленной тематикой.

Ведущий предлагает ответить на вопрос: помогут ли предложенные  методические решения достигнуть качественно нового уровня текстовой деятельности обучающихся?
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Приложение

Дидактические материалы  к мастер-классу

Текст 1 

Рядом в метро стоит девушка в синем пальто, читает книжку. Заглядываю — стихи. Вот странно. Я не могу читать, всё-таки неловко, но вижу — стихи.

Не люблю стихов, я их не понимаю. Может, от того, что это медленное чтение. Я пробовал читать, но от меня всегда мысль ускользает, о чём это. Ну, читаешь. И понимаешь — тут определённый ритм есть, тарарарам, парам-парам. А глаза этого ритма не выдерживают, дёргаются вперёд, вниз скользят, ищут — про что? Что было, чем кончилось?… Потом назад… Так и бегают по странице, и никак не улавливается смысл. А если улавливается — оказывается всё просто, смерть там, или любовь, или дерево растёт. Ну, я упрощаю, конечно. Но всё равно непонятно, чего было огород городить.

Я вообще быстро читаю, пропускаю иногда слова или целые предложения, если понятно, о чём речь. Если мне книга нравится, то я себе говорю: Читай медленно! Давай-давай, каждое слово! И так внимательно, медленно читаю пять строчек…

И оказывается, что это было такое напряжение для меня! И я ничего не помню. И тут же срываюсь опять. Вот говорят: не глотай! Мама говорит, папа; да и Марго тоже: не глотайте книги! Читайте медленно, вдумчиво там… А я не могу. Если я иду медленно, у меня мышцы начинают болеть, я устаю, как чёрт! И то же самое с книжками. Не могу я медленно!

Или ещё вот я себе говорю: не смотри в конец. Не подглядывай! И потом выходит, что я пока читаю, только и думаю, что там, в конце. И всё пропускаю. Я какой-то неправильный читатель, наверное.  

(фрагмент повести Нины Дашевской «Я не тормоз»)

Текст 2

«Мы не только то, что мы читаем, но и то, как мы читаем», - утверждает Марианна Вульф, экспериментальный психолог  исследовательского университета имени Тафтса (США). «Новый стиль чтения, где эффективность и скорость важнее всего, превращает нас попросту в декодеров информации. Ведь наши способности к интерпретации текста, глубокому мышлению и пониманию причинно-следственных связей формируются именно благодаря глубокому, медленному чтению без дистракций».
* на слайде будет дано объяснение слова
Текст 3

Николас Карр в своей книге «Гуггл превращает нас в дураков?» говорит о том, что благодаря медиа кардинально меняется способ, которым мыслим. Уже больше 10 лет мы проводим много времени онлайн. Исследование или поиск какой-либо информации, которые ранее занимал недели в библиотеках, теперь требует всего лишь нескольких минут и Гуггла под рукой. Конечно, можно приводить массу аргументов в пользу новых медиа, но важно помнить то, что еще в 1960-ых годах Маршалл Маклюэн, канадский философ, филолог, литературный критик, отмечал, что  медиа являются не просто пассивными каналами информации. Они не только обеспечивают нас пищей для размышлений, но и определяют сам процесс мышления. И, к сожалению, благодаря Интернету, способность к концентрации и глубокому размышлению уменьшается. Наше сознание уже ожидает информацию в таком виде, в котором Интернет ее распространяет. Если когда-то все мы ныряли с аквалангом в мире текстов, то теперь парим над водой на гидроциклах. 

Текст 4

Пятилетнее исследование среди студентов, посещавших два популярных исследовательских сайта – Британской библиотеки и Британского образовательного консорциума, проведенного University College London, подтвердило изменение культуры чтения. Студенты демонстрировали необычный тип поведения – «поверхностный просмотр» - они перепрыгивали с одного научного источника на другой, очень редко читая больше одной-двух страниц. Более длинные книги или статьи они сохраняли «на потом», но доказать, читали ли они их, невозможно. Вот что пишут исследователи: «Очевидно, что пользователи не читают онлайн в традиционном смысле этого слова. Налицо признаки нового типа чтения: горизонтальный просмотр заголовков, абзацев текстов и страниц содержания – и все для того, чтобы добиться максимального результата в более короткие сроки. Кажется, что пользователи уходят в онлайн именно для того, чтобы избежать чтения в традиционном смысле».

Текст 5

Елена Романичева*: …Проблема не только в том, что читатель становится ведомым, но и в том, что всё наше чтение становится быстрым. Представьте себе букву F (fast по-английски значит «быстрый»). Мы сегодня знакомимся с текстом на бумаге или на экране по принципу пяти строк: читаем первую строчку, потом выхватываем что-то в середине и двигаемся дальше. Изучение этого механизма движения глаза позволило учёным поставить другую проблему: угрозу бумажному чтению несут не гаджеты как таковые, не развитие электронных технологий, а привычка читать быстро. Вдумчивое чтение толстых томов уходит в прошлое.

Важно понимать, что современные дети иначе общаются с текстом, у них нет к нему того почтения, какое было у предыдущих поколений. Они готовы его визуализировать, по-разному комбинировать. А если иметь в виду, что на современных носителях контент может дополняться музыкой, динамическими иллюстрациями, видео, то одна из важнейших задач системы образования — научить читать, не отвлекаясь от основной мысли.

 Другая задача — привлечь к работе с этим материалом взрослых, научить их создавать тексты новой природы, понятные ученикам.

Кандидат педагогических наук, доцент; профессор кафедры русской и зарубежной литературы и методики Института гуманитарных дисциплин ГОУ ВПО г. Москвы "Московский городской педагогический университет" (МГПУ), специалист в области методики обучения литературе. 

Выступление на Круглом  столе  «Чтение в XXI в.: новые вызовы» (январь 2017 г.)*
Задание «Верные-неверные утверждения»

Докажите или опровергните, приводя примеры из романа А.С.Пушкина «Дубровский», следующие утверждения. 

1.Чувствуя себя абсолютно безнаказанным («почасту он сам себе судия»), Кирила Петрович Троекуров ни в грош не ставит честь и достоинство людей, независимо от их сословной принадлежности.

2.Пожелав завладеть Кистенёвкой, К.П.Троекуров преследовал корыстные цели. 

3. К.П. Троекуров испытывает Дефоржа, заталкивая его в комнату с медведем, потому что хочет понять, смелый ли тот человек.

 4. К.П.Троекурова нельзя назвать отрицательным героем, ведь А.С.Пушкин не лишает его угрызений совести и  проявления великодушия.

5. В.Дубровский сжигает дом в Кистеневке, тем самым бросая вызов Троекурову.

6. Владимир Дубровский  становится разбойником, потому что жаждет богатства и славы.

7. В. Дубровского нельзя считать  положительным героем, так как он выбрал путь мщения.

8. Статус разбойника не помешал Дубровскому проявить такие нравственные качества, как справедливость, честность, великодушие.

