«Формирование познавательных УУД в рамках системно – деятельностного урока на примере химии»
Петрова А. К.,

учитель химии и экологии,

МАОУ лицей № 1,

 г. Кунгур

Согласно новым Федеральным государственным образовательным стандартам при оценивании учебных достижений учащихся важно акцентировать внимание на процессе формирования универсальных учебных действий. А для этого необходимо внести изменения в традиционную систему оценивания знаний учащихся. Именно поэтому многие педагоги в основу изменений взяли:

· Принцип деятельностного подхода, предполагающий изучение способностей как родовых форм деятельности и раскрывающий структуру способностей с позиций структуры деятельности (А.Н. Леонтьев, В.Д. Шадриков). 

· Принцип системного подхода, проявляющийся в понимании феномена развития познавательных способностей человека как мно​гомерной иерархически организованной целостности (П.К. Анохин, В.Д. Шадриков, и др.). 

Проблема исследования обусловлена наличием существенного противоречия между возросшими требованиями к формированию универсальных учебных действий и отсутствием необходимых сведений о динамике  показателей познавательных способностей современных школьников.   
П.Блэк и Д.Уильям [1] отмечают, что улучшение обучения зависит от пяти ключевых условий:

· эффективной обратной связи от учителя к ученикам;

· активного включения учеников в процесс собственного учения;

· учета в преподавании результатов, полученных при оценивании;

· понимание того, как от оценивания зависит мотивация и самооценка учеников;

· способности учеников к самооцениванию.

Решение этих проблем с одной стороны, вызывает необходимость в новой технологической волне, новых идеях, новых знаниях, с другой стороны, требует создания новых способов ускоренного получения и постоянного обновления знаний. А самое главное требует от каждого человека, как учителя, так и обучаемого - нового  мышления.

Учитывая те задачи, которые призвана решать школа, этим видам умений должно уделяться существенно больше внимания. Те умения, которые А.В. Усова [4] называет познавательными, – умение рационально организовать учебную деятельность, т.е. осуществлять ее планирование, организацию, анализ, контроль и др. – в разных классификациях включены в группы с другими, самыми разнообразными названиями, хотя понимается примерно тот же комплекс умений. Для успешного формирования умения необходимо, прежде всего, самому учителю провести анализ структуры действия, четко представить, из каких элементов (операций) складывается его выполнение. На основе этой работы педагога можно формировать у учащихся умения выполнять более сложные действия, что осуществляется специально подобранными для этой цели задачами.

Наиболее полно, по мнению А.А.Вахрушева,  этой работе соответствуют продуктивные задания [2]. Под продуктивными заданиями понимаются такие, ход выполнения  которых  не описан в учебнике, имеются лишь подсказки. Репродуктивные задания нацелены лишь на предметные результаты, продуктивные – ещё и на метапредметные. 

Целью данной статьи является представление опыта разработки и использования продуктивных дидактических заданий для формирования познавательных логических УУД. В рамках подготовки к работе по новым Федеральным государственным стандартам нами были разработаны и апробированы продуктивные дидактические задания к некоторым темам школьного курса химии. В основу были взяты некоторые из познавательных универсальных учебных действий. Также внимание было уделено вооружению учеников приёмам понимания прочитанного при работе с текстом. Для этого в первую очередь было необходимо создать условия для совершенствования чтения в целом. Автором были разработаны учебные задания, нацеленные на интерпретацию полученной информации и её логический анализ учеником. Каждое из таких заданий предполагает активное включение ученика в процесс собственного  учения и обеспечивает эффективную обратную связь учителя и ученика. 
Когда мы заменили учебные вопросы с позиции традиционного обучения на продуктивные задания, получили удивительный парадокс – новые задания в большинстве случаев легко соединились с требуемыми от учителя и ученика универсальными учебными действиями.  
Рассмотрим, в чем отличие подобных заданий от традиционных и  как происходит соотнесение предлагаемых заданий с точки зрения продуктивной технологии и формируемых универсальных учебных действий (таблица 1). 
Таблица 1.

	Задание с позиции традиционного обучения
	Задание с позиции продуктивного обучения
	Формируемые УУД

	1. О чем шла речь в прочитанном тексте?
	1. Заполните таблицу, иллюстрирующую результаты эксперимента и сделайте выводы на основании полученных данных.
	Регулятивные – принимать и сохранять учебную задачу;

Познавательные – осуществлять поиск информации, интерпретировать полученную информацию для решения учебной задачи, группировать информацию, находить в тексте конкретные сведения.

Метапредметные - преобразовывать информацию из одного вида в другой (текст → таблица)

	2. Что ты узнал нового?
	2. Соотнесите полученную в тексте информацию со своим жизненным опытом.
	Познавательные – понимать текст, соотносить текст и свой жизненный опыт, выявлять черты сходства и различия. 

Личностные – самопознание, индивидуализация в присвоении информации.

	3. Найди ответ на вопрос – зависит ли здоровье от недостатка щелочи?
	3. Изобрази схему, иллюстрирующую зависимость недостатка щелочи в организме человека и его здоровья.
	Регулятивные – планировать свои действия в соответствии с учебной задачей;

Коммуникативные – строить монологическое высказывание;

Познавательные – обобщать, делать простейшие прогнозы; Метапредметные - преобразовывать информацию из одного вида в другой (текст → схема) 

	4. Найди в тексте названия трех продуктов, которые содержат много щелочи.
	4. Найди в тексте названия трех продуктов, которые содержат много щелочи, но ты их не употребляешь или не любишь.
	Метапредметные – смысловое чтение, владение навыками самоконтроля;

Регулятивные – осуществлять самоконтроль, оценивать правильность выполнения действия.

Познавательные – проводить группировку.

Личностные – формирование ценности здорового образа жизни.

	5. нет такого вопроса.
	5. Что ты скажешь своим родителям после изучения этой статьи, изменилось ли твоё мнение об этих продуктах?
	Коммуникативные – строить монологическое высказывание, устанавливать коммуникацию со старшими;

Личностные – формирование ценности здорового образа жизни.

Познавательные – понимать текст.


В результате мы выяснили, что такие задания могут работать как инструмент диагностики понимания. Например, при соотнесении полученной информации со своим жизненным опытом, появляются такие ответы наших учеников, как:

· «Я не люблю сыр. В детстве его не ела и появился кариес. Его вылечили. Сейчас я не люблю сыр, но ем.» (Лиза К.); 
· «Я думал, что йогурт лучше помогает, чем сыр. Но, после прочитанного я понял, что сыр лучше.» (Володя Х.); 
или при ответе на вопрос о том, что ты скажешь своим родителям после изучения этой статьи, изменилось ли твоё мнение об этих продуктах? появляются такие ответы, как: 

· «Моё мнение о продуктах изменилось. Я скажу своим родителям, что  нужно готовить пищу с продуктами, которые содержат много щелочи, т.к. это необходимо нашему организму». (Тарас П.); 

· «Да, изменилось. Так  как у меня есть подозрение недостатка щелочи в организме». (Семён Т.)
В предлагаемых заданиях исчезает вариант ответа, связанный с угадыванием, а появляется ответ, отражающий
 логику рассуждения. Таким образом, происходит превращение усвоенных знаний в личное достояние ученика. 
Кроме того, нами были выделены логические УУД, позволяющие устанавливать наиболее общий характер направление связей в любой области знания. Это такие, как: 

· задания на сравнение;

· задания на классификацию; 

· задания на сериацию;

·  задания на установление причинно – следственных связей;

· задания с применением знаково – символических действий.
Например, Химия, 8 класс. Тема урока «Обобщение пройденного в 8 классе».  Формируемые УУД: уметь обобщать изученные понятия.

Текст задания: Продолжите данную серию, установив признак, по которому построена последовательность:

А) литий – натрий - калий –

Б) фтор – хлор –

В) ионная связь  - ковалентная связь – 

Химия, 9 класс. Тема урока «Углерод и его соединения».

Формируемые УУД: распознавание объектов и выделение их существенных признаков.

Текст задания: Оксиды углерода СО и СО2 различны, потому что…..

Химия, 10 класс. Тема урока «Алканы».

Формируемые УУД: установление причинно – следственной связи, доказательство их связи.

Текст задания: Перепиши предложения, закончив их, установи причинно – следственные связи.

1 вариант
1. Предельные углеводороды называются так потому, что…

2. Твёрдые и жидкие алканы горят с образованием копоти, потому что…

3. С2Н6, С3Н8, С2Н4 ….В этом перечне вещество …является лишним, потому что…

4. Газообразные алканы взрывоопасны, потому что…

5. Реакция хлора с метаном  не может идти при обычных условиях, потому что …

Химия, 10 класс. Тема урока  «Алкены».

Формируемые УУД: вывод следствий на основе сопоставления.

Текст задания: определи правильные или неправильные умозаключения.

1. Этилен – алкен.    Алкены обесцвечивают бромную воду.

          Следовательно, этилен обесцвечивает бромную воду.

2. Алканы – углеводороды. 

Вещество С4Н8 – углеводород.

Значит С4Н8 – алкан.

3. Пропилен имеет двойную связь.

Вещества с двойной связью могут полимеризоваться.

Пропилен может полимеризоваться.

Для каждого из предлагаемых заданий нами составлены критерии оценивания и эталон ответа.  

Для проверки результатов апробации нами было взято три вида заданий: 

1) задания, где требовалось закончить ответ, 

2) где требовалось произвести доказательство; 

3) где требовалось провести работу по составлению собственного     химического   словаря. 

В каждом из случаев были заданы два вопроса. В первом вопросе просили учащихся отнести выполненное задание к одной из групп по степени сложности самого задания с точки зрения ученика – было трудно, потому что…; было нетрудно на первый взгляд, но сложно на самом деле, потому что…; было нетрудно, а реально выполнимо, потому что… . Во втором вопросе мы просили закончить фразу «мне эти задания….». Полученные результаты представлены в таблице.   

	
	Было трудно
	Было легко на первый взгляд, но на самом деле сложно
	Было не сложно, а реально выполнимо

	Закончить ответ
	9%
	14%
	77%

	Произвести доказательство
	14%
	23%
	63%

	Составление словаря
	23%
	32%
	45%


Среди трудностей наиболее часто указывали такие причины, как: нужно думать; сложно сформулировать свои мысли красиво; непривычно, никогда не выполнял подобных заданий[3]. В ответах, когда первоначально легкое задание требовало приложения усилий, указывали:  немного сложно от непривычного задания; нужно думать; иногда возникают сомнения. Причину реальности выполнения задания указывали таким образом:  нужно было писать что –  то определённое; можно выражать мысли своими словами; мне нравится размышлять.

Заканчивая фразу «Мне такие задания…», 3% указали – нравятся, 3% - совсем не нравятся, а остальные 94% определили их как развивающие логику и мышление. 

Выводы:

1. Большая часть учащихся, изучающих химию, принимает такие задания и утверждает, что именно они помогают развивать логическое мышление.

2. Анализ ответов показывает, что выполнение подобных заданий стимулирует мыслеречевую  деятельность учащихся.

3. При помощи введения  продуктивных заданий в практику своей работы учитель неизбежно выходит на осознание необходимости рефлексии, как своей работы, так и работы ученика.
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