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В связи  с изменениями, происходящими в современном обществе, становится недостаточно владеть суммой знаний и опытом предшествующих поколений. Они достаточно быстро устаревают и не помогают в решении  возникающих образовательных  и жизненных проблем. Молодому человеку становится необходимо уметь найти нужную информацию и использовать её для получения нового знания, применить его на практике в сегодняшних условиях и непрерывно повышать свой образовательный уровень в течение всей жизни. 
Это требование современности  и отражает ФГОС основного общего образования, где определены метапредметные результаты образовательной деятельности как «умения, применимые в рамках образовательного процесса и при решении проблем в реальных  жизненных ситуациях, освоенные учащимися на базе одного, нескольких или всех учебных предметов» [3]. Только владение метапредметными умениями и универсальными учебными  действиями   облегчит школьникам их учебный труд при усложнении и увеличении объема учебного материала, позволит продуктивно работать с информацией и превращать её в знания.
Согласно ФГОС формирование метапредметных умений школьников должно осуществляться как в урочной, так и во внеурочной работе.  И научные исследования относятся к внеучебной деятельности обучающихся. Вне учебного процесса учащиеся могут выбрать темы исследования в соответствие своим интересам в разных областях знаний, познакомиться с теоретическими методами исследования. Наш профессиональный опыт показывает, что формировать исследовательские умения возможно непосредственно на уроках. При изучении  естественно - научных дисциплин такая форма организации деятельности учащихся возможна  как  при изучении нового материала,  так и при  закреплении изученного в виде лабораторного практикума. В естественных науках превалируют эмпирические методы познания и, поэтому, только на уроке учитель может формирователь исследовательские умения, в том числе экспериментальные навыки, у всех учащихся.
Исследовательские умения представляют собой готовность совершать ряд действий (А.В.Усова): определить объект и предмет исследования, сформулировать проблему, выдвинуть гипотезу и не одну, предложить свои пути проверки гипотезы, наметить дальнейший план действий, получить результат,  проанализировать его и представить в определенной форме, провести рефлексию самого поцесса познания.
Мы подготовили протокол исследования (ряд действий, описанных выше) и следуем ему  при организации учебного исследования. Так, на уроках физики в основной школе учащиеся постепенно знакомятся с элементами исследования, изучают измерительные приборы  и правила их применения. В 9 классе лабораторные работы носят исследовательский характер с заполнением протокола. Например: математический маятник является объектом исследования, его колебательный процесс – предметом, установление зависимости периода и частоты колебаний от длины  нити – целью исследования. Далее учащиеся выдвигают гипотезу, составляют план действия, собирают экспериментальную установку, проводят эксперимент при табличном способе фиксирования результатов. Представляют отчет в словесной или графической форме. Проводят рефлексию своей деятельности.
При изучении нового материала, например, явления электромагнитной индукции, проблема ставится в виде наблюдаемых учащимися опытов (натурных или в видеосюжетах). Это явление является объектом исследования  для всех учащихся класса, а пункты плана изучения физического явления (история открытия явления, математический аппарат, описывающий явление, возможность получения в лабораторных условиях, применение в науке и технике, последние исследования данного явления и т.д.) становятся предметом исследования для групп учащихся. Далее группы работают самостоятельно  в соответствие с протоколом учебного исследования. В конце урока представляют свои результаты в выбранной форме в виде  презентации, графика зависимости величин, описывающих процесс, видеосюжета, лабораторного эксперимента и т.д. Все результаты представляют общий вывод. 
Предметы естественно-научного цикла  в школьном образовании имеют одну задачу  – помочь учащимся познать окружающий нас мир в единстве его проявления.  Все науки о природе используют эмпирические методы познания при дополнении частными, свойственными отдельным наукам. Потому интегрированные  уроки, объединяющие физику, химию, биологию, географию в разных сочетаниях,  органично  вплетаются в образовательный процесс основной школы. Объектом исследования на таких уроках является элемент природы естественный или искусственный: вода, вещество, нефть и т.д. На одном из таких уроков учащиеся рассмотрели межпредметное понятие – удобрения, которое явилось объектом исследования. Учителя – предметники помогли учащимся определиться с предметом исследования, соответствующего  химии, биологии и географии. Далее, работая в группах по алгоритму исследовательской деятельности, школьники изучили и представили классу данное понятие с точки зрения выбранной науки. В результате получили полное представление об объекте исследования и убедились в единстве мира. 
Согласно ФГОС, владение исследовательскими  умениями – это владение способами решения проблем не только образовательных, но и социальных, с которыми человек встречается вне учебного процесса. Поэтому,   при изучении метапредметного содержания, где фундаментальными образовательными объектами могут быть, например, мир, процесс, закон, энергия  и  т.д. , учителю особенно необходимо на это обращать внимание. Например,  на  интегрированном уроке  про удобрения учащиеся пришли к понятию «добро», а оно уже имеет социальное значение. Неожиданностью для них  оказалось, что «творить добро»  можно и нужно по тому же алгоритму, чтобы не получилось в соответствие с афоризмом «хотел как лучше, а получилось как всегда». 
Рефлексия по окончанию исследовательской деятельности, на наш взгляд,  , является  самой  важной составляющей исследовательских умений, т.к. одним случаем образовательная деятельность не ограничивается. Рефлексия самого процесса познания  способствует формированию критического мышления учащихся, позволяет провести индивидуальную оценку собственных действий и их последствий, определить причины успеха или его отсутствия и спланировать дальнейшие действия. Рефлексию  процесса можно провести с помощью таких, например, вопросов:

· Кем была создана проблемная ситуация? Можно ли было сделать иначе? А как?

· Можно ли было найти другой предмет исследования? Какой?

· Есть ли другой способ достижения цели? Какой?

· Можно ли было по-другому поставить эксперимент? Как?

· Что можно ещё посмотреть в эксперименте? Как это сделать?

· К каким источникам информации можно ещё обратиться? Что мы там хотим найти?

· Кого можно привлечь себе в помощь? Что бы это дало?

· Что новое открыто? А что интересное дальше?
· Научился ли чему-нибудь в ходе исследования?

· В чем возникли затруднения?  Как их удалось преодолеть?

· Захватил ли  сам процесс? На сколько? (отметить на шкале)

Было скучно __________________________________    не заметил как

и не интересно






пролетело время

Что поддерживало интерес? Что препятствовало?

Освоение учащимися универсальных принципов познания, единых   способов мышления и  учебной деятельности в новых образовательных стандартах и определяется как метапредметный  результат  реализации деятельностного подхода в современном образовании школьников.
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