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Массовый переход на ФГОС основного общего образования в 2015 году означает изменение сознания всех участников образовательного процесса, ориентацию школы на образование будущего, главной особенностью которого является обеспечение реального выбора для детей в каждой школе. Учащиеся  должны иметь возможность построить траекторию личного образования, максимально учитывающую все индивидуальные особенности, запросы в академической, досуговой сфере, в сфере социально – психологического развития. В этом направлении на протяжении нескольких последних лет развивался проект института ПРЭСТО и Департамента образования г. Перми «Основная школа – пространство выбора»,  под руководством д.ф.н., в реализации которого принимали участие и школы г. Чайковского, в том числе и наша школа.

Пространство выбора в основной школе имеет свои отличительные черты по сравнению с другими ступенями образования, а также внутренние принципиальные характеристики. Выбор подростков в основной школе существенно отличается от выбора в старшей школе, который уже имеет социально обусловленный, прагматичный характер, направленный на продолжение послешкольного образования или трудовую деятельность молодых людей. В основной школе пространство выбора необходимо для решения образовательных задач, имеющих, прежде всего, личностный характер, таких как: появление у подростков опыта выбора и принятия решений по поводу своей образовательной деятельности; выявление и оформление своих интересов, способностей и склонностей; появление опыта самостоятельной реализации своих интересов и потребностей; появление опыта деятельности в социальном пространстве. Поэтому пространство выбора в основной школе понимается как пространство проб и ошибок, подкрепленное становлением способности к целеполаганию и личной рефлексии подростков. 
Пространство выбора должно расширяться и усложняться по мере взросления подростков, от пятого к девятому классу. На каждой новой параллели выбор подростков должен расширяться по количеству, углубляться по содержанию, постепенно выходить в социальное пространство. Внутри организационной структуры образовательного процесса необходимо построить этапы выбора от простого к сложному, от опыта к принятию решений.
Организационно-содержательная модель «Основная школа – пространство выбора»  предполагает создание на основной ступени образования условий для получения подростками опыта проб и ошибок, самостоятельного выбора и принятия решений по отношению к собственной образовательной деятельности. Главным социально-образовательным результатом реализации модели должно стать сформированное у подростков понимание, что образование – это не абстрактность, а личная необходимость «здесь и теперь».
              В образовательной модели основной школы, которую В.Р. Имакаев называет «образовательным конструктором»
 предлагается реализовать три ключевых механизма установления взаимосвязи школьной жизни и субъектности подростков.


Во-первых, предоставление подросткам возможности делать выбор в рамках имеющейся в школе образовательной деятельности, принимать самостоятельные решения и реализовывать их через формирование новой для основной ступени образования части образовательного процесса – системы новых видов образовательной деятельности, достаточный набор вариантов и альтернатив, таких как краткосрочные курсы, социальные практики, профессиональные пробы и др.  При этом самостоятельный выбор элементов образовательной деятельности и их последующая реализация рассматриваются в качестве индивидуальной образовательной траектории учащегося на основной ступени образования.
      Среди особенностей реализации модели «Основная школа – пространство выбора» на базе МАОУ СОШ № 4 в этом аспекте можно назвать следующие:

1.Нормативное закрепление особенностей организации образовательного процесса через локальные нормативные акты «Положение об учебной группе», «Положение о системе оценки метапредметного результата в рамках краткосрочного курса по выбору обучающихся», «Положение о педагоге - тьюторе», «Положение о рабочей программе педагога», «Положение о проектной группе педагогов». 

2.Цель деятельности проектной группы педагогов - создание условий для самостоятельного выбора учащимися вида образовательной деятельности при изучении литературы в 6-х классах. Деятельность проектной группы направлена на согласование рабочих программ, темпа изучения материала, приведение в соответствие изучаемых тем у всех трех педагогов, согласована процедура выставления отметок в классные журналы (каждый учитель выставляет отметки в классный журнал тем учащимся, которые занимаются у него в группе), принято решение по минимизации рисков по итоговой аттестации учащихся по итогам триместра.
2. Организация учебных занятий в параллели в учебных группах со сменным составом обучающихся из разных классов по темам курсов «Литературные игры», «Литература и театр», «Литературная мастерская».
3. Включение родителей на первом этапе организации деятельности через проблемные родительские собрания, направленные на информирование, выявление заказа со стороны родителей.

4. Образовательное событие по выбору учебных групп в технологии «Образовательного путешествия». Неравномерное распределение учащихся по учебным группам в соответствии с интересами учащихся (36 чел., 17 чел., 30 чел.). 
5. Изменения в содержании рабочих программ педагогов в контексте метапредметного содержания (или технологий преподавания) курса.
 «Литературная мастерская» - прикладная деятельность по изготовлению аппликаций, рисованных кадров диафильма, иллюстрирующих произведения и пр.

«Литературные игры» – интеллектуальная деятельность в формате интеллектуальных игр «Литературный бой», «Кто хочет стать миллионером», кроссворды по творчеству писателей и пр.
«Литература и театр»-  творческая деятельность, а именно инсценирование эпизодов произведений, подбор декораций, музыкального сопровождения и пр.
Во-вторых, включение в образовательный процесс субъектности подростков – формирование универсальных учебных действий смыслополагания, самоопределения, личной рефлексии.
Отчасти реализацию этого механизма можно проследить, анализируя вопросы анкеты, предложенной учащимся по окончанию одного из триместров.
1)Говоря об изменениях в учебной жизни при обучении в группе, а не в классе дети фиксируют, что стали ХУЖЕ учиться – 2 чел., ЛУЧШЕ учиться – 3 чел., появились нападки со стороны ребят – 1 чел., не фиксируют никаких изменений – 19 чел., нет ответа - 16 чел. Социальное продвижение – 5 чел. (в группе, новые друзья), появление интереса к предмету – 5 чел., продвижение в собственном умении учиться – 5 чел., более комфортные для себя условия на уроке – 6 чел., прирост в знаниях по предмету – 12 чел.

2)Отмечают, что довольны выбором группы – 66 чел., содержательно объясняют почему – 6 чел. (привлекает учитель, его манера объяснения материала, требования и пр.), 4 чел. (комфортная обстановка), 1 чел. («то, что мы делаем, пригодится мне в будущем»), 12 чел. (занимаются тем, что их интересует), не довольны выбором группы – 10 чел. («не моя группа, пошла, т.к. не было места в той, куда хотела», «не привыкла к другому учителю, тяжело перестроиться», «не получаю оценок», «я думал, мы будем играть, а мы читаем и пишем»).

3)Содержательно говорят о приобретении определенных метапредметных навыков – 35 чел., личностном продвижении – 4 чел. («потеряла боязнь сцены», «научилась не стесняться», «лучше стало с памятью»), в целом продвинулись – 19 чел., отмечают, что НИЧЕМУ не научились – 18 чел.

4)Оценивают себя по истечению триместра на «5» - 8 чел., на «4» - 30 чел., на «3» - 4 чел., на «2» - 3 чел., нет ответа – 8 чел., не могут себя оценить – 8 чел. Дают вербальную характеристику своим успехам -  15 чел. («успехи есть», «мне кажется, надо лучше отвечать на уроках», «мне кажется, я хорошо поработал», «была успешна, много узнала», «я собой довольна», «я не очень хорошо занимался», «класс», «средне», «плохо», «у меня все получилось», «учу стихи, не ленюсь», «не всегда получалось»).

5)Поменять группу на  II триместр хотели бы  - 21 чел., при этом еще не решили, в какую – 5 чел., уже приняли решение о конкретной группе – 7 чел, хотят попробовать разные группы – 9 чел., остаться в прежней группе хотели бы – 55 чел. (Кстати, после II триместра дети подошли к вопросу об изменении группы более ответственно. Поменяли группу примерно 40% учащихся).

6)Говорят о планировании конкретных образовательных результатов при обучении в группе (прежней или новой) – 7 чел. о метапредметных и личностных результатах, 13 чел. – о предметных результатах, 5 чел. Говорят о том, что полученные знания пригодятся им вне школы. Не знают, зачем им нужно обучение в той или иной группе – 51 чел. 

В-третьих, включение в организационно-содержательную структуру образовательного процесса формы и процедуры участия в образовательном выборе родителей и наличие тьюторской позиции, обеспечивающей формирование личностных универсальных учебных действий целеполагания, самоопределения, выбора, принятия решения, рефлексии.
Педагогические результаты работы по реализации проекта:

-100% успеваемость по предмету;  

-развитие устойчивого интереса к предмету

-создание ситуации успеха для ребенка  

-развитие навыков самопознания и самоорганизации 

-развитие коммуникативных навыков 

Возникшие проблемы, требующие решения:

-Неравномерная наполняемость групп;

-Сложности с определением ключевой отличительной характеристикой курса;

-Сложности с процедурой  контроля образовательных результатов учащихся в группе, в зависимости от запланированного метапредметного результата;

-Способы перехода из группы в группу по окончанию триместра.

Учитывая полученный позитивный и негативный опыт, на следующий учебный год необходимо: 

1)Внести коррективы в рабочие программы педагогов по предмету (изменения более 10 % в содержании, в технологиях, в достижении метапредметного или личностного  результата, 10% - мало, эти изменения почти не ощущаются).

2)Учесть при разработке краткосрочных курсов по выбору необходимость обучения способу деятельности в рамках учебных групп (т.к. часто детей приходится учить технологии «как это делать?», например, при изготовлении аппликации к произведению учитель тратит учебное время не на содержательный материал предмета, а на объяснение технологии изготовления продукта).

3)Проводить совместное моделирование мероприятия, нацеленного на выбор учебной группы ребенком, итогового занятия, связанного с процедурой оценивания и демонстрацией приобретенного знания и опыта, мероприятия, нацеленного на переход учащихся в другую группу после окончания триместра.

4)Проводить анкетирование учащихся 6-х классов на предмет удовлетворенности сделанным выбором, фиксировать результаты, работать с ребенком с целью осмысления собственного «прироста» в компетенции умения делать выбор. 

5)Организовать распределение групп в 6-х классах в 2014-2015 уч. году сразу с начала учебного года, до того момента, как дети познакомились с преподавателем, чтобы исключить или сделать минимальным мотив при выборе группы «на учителя», чтобы все же дети попробовали выбрать группу в соответствии со своими интересами и склонностями.
6)Педагогу более четко формулировать образовательный результат, предусмотренный в конце изучения курса, называть продукт, который будет являться предметом оценивания, говорить о критериях оценивания. 
7)Определить (осмыслить) в проектной группе образовательные результаты, формирование которых необходимо закладывать при изучении определенного курса:

«Литературные игры»: 

Метапредметные: умение задавать вопросы, умение понимать, интерпретировать текст.
Личностные: групповое сотрудничество, умение работать в команде (распределение ролей, культура работы в команде, умение взять ответственность, роль лидера  по организации взаимодействия).

«Литература и театр»:

Метапредметные:  умение писать сценарий (выбирать из текста фразы, сцены), умение сопоставить литературный и музыкальный образ (подобрать музыкальное оформление к спектаклю), умение сопоставить историческую эпоху и литературное произведение через создание костюмов и декораций к спектаклю. Историческая интерпретация текста.

Личностные: групповое сотрудничество, умение работать в команде  (распределение ролей, культура работы в команде, умение взять ответственность, роль лидера  по организации взаимодействия).

«Литературная мастерская»:

Метапредметные: умение составить план («раскадровка» произведения – оформление кадров к фильму, диафильму), умение делать по образцу, по инструкции (аппликации), умение объяснить смысл изображенного (устно или письменно, связно – 3-5 предложений).
Личностные: групповое сотрудничество, умение работать в команде  (распределение ролей, культура работы в команде, умение взять ответственность, роль лидера  по организации взаимодействия).

Примечание:
Отправляю текст выступления. Знаю, что тексты читают специалисты и просят что-то дополнить или убрать. Обозначила красным цветом статистическую информацию, которую мы покажем на слайде в виде таблицы, а в тексте если нужно - уберем.
С уважением, Вылегжанина

� Индивидуализация в основной школе: проблемы, поиски, решения. Сборник материалов межрегиональной научно – практической конференции. Пермь, 2013





